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INTROD

La formacxon de Ilcencnados en blologla debe constituirse en un proceso que reconoce el mundo contemporaneo en que nos
desenvolvemos y la tension permanente entre lo local y global.

Asi, este proceso debe vincular de manera complementaria los siguientes componentes: procesos de reflexion de orden
epistemologico, una rigurosa formacion disciplinar, la construccion de una propuesta didéctica coherente con la perspectiva de
imagen de ciencia o postura paradigmatica en que se sustenta, y la construccion de un discurso de orden pedagdgico que
reconozca los propésitos de orden nacional en relacion con el desarrollo de competencias cientificas en el marco de los estandares
curriculares desde un ejercicio critico, que le permita al estudiante de la licenciatura asumirse como un intelectual reflexivo de su

propia practica pedagégica vinculando una actitud de caracter investigativo.

La formacion de licenciados en biologia debe reconocer en principio espacios de reflexion de orden epistemologico, en la medida
que ésta permite situar a los futuros profesionales en una perspectiva de comprension acerca de la naturaleza, la ciencia, el
conocimiento, la sociedad y el papel del maestros y de la escuela dentro de un contexto nacional que afecta la propia dinamica de la
existencia en el Pais. Asi, es importante sefialar los planteamientos de Hernandez (2005), autor que retoma a Y. Elkana en refacion
con la aproximacion de reconocer a la ciencia como précticas sociales determinantes de la vida colectiva (y determinadas por ella).
Al considerar las ciencias desde esta perspectiva, el conocimiento compartido por una comunidad de cientificos no se piensa sélo
como conjunto de contenidos; se reconoce que los conocimientos estan acompariados de creencias sobre la naturaleza de esos
conocimientos y se advierte que esas creencias se soportan en imagenes socialmente condicionadas de la ciencia, la verdad, y las
fuentes legitimas de conocimiento. Se ve asi mismo que en las ciencias se trabaja bajo la guia de valores y normas ligadas al
conocimiento (ideologias e intereses).

El anterior planteamiento es coherente con el sentido de los lineamientos curriculares de Ciencias Naturales y la Educacion
Ambiental “Se trata, ademas, de resaltar este caracter de construccion humana de la ciencia con la intencién de mostrar que al
reconocerla de esta forma, tenemos que aceptar la necesidad de concebir de una forma diferente la ensefianza de las ciencias: no
se frata de transmitir verdades inmutables, sino de darle al estudiante la posibilidad de ver que su perspectiva del mundo no es el
mundo, sino una perspectiva de él. Y una entre muchas posibles. Ensefiar ciencia debe ser, darle al estudiante la oportunidad de
establecer un dialogo racional entre su propia perspectiva y las demas con el fin de entender de mejor manera el mundo en que
vive. La perspectiva del estudiante debe ser contrapuesta con otras posibles de forma tal que le permita descentrarse al situarse en
otras perspectivas entendibles para él y vea desde ellas la relatividad de sus convencimientos en busca de un conocimiento mas
objetivo o, lo que es equivalente, un conocimiento mas intersubjetivo” MEN (1998). Lineamientos Curriculares Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental.

Reconocidos los anteriores planteamientos, el espacio académico Aula Experimental se constituye en un ambiente de aprendizaje
que permite reconocer que en él se entretejen diversas relaciones que hacen de este espacio un escenario complejo, en donde
confluyen sujetos, historias, saberes, tiempos, normas, rutinas, en el cual se pretende construir explicaciones y construcciones
conceptuales que hacen posible la comprension del mundo natural y social. En este sentido, el aula se constituira en una
experiencia pedagadgica que permite generar procesos de creatividad en relacion con la ensefianza de la biologia.

En la formacién como licenciado en biologia se hace necesario generar espacios de aprendizaje en donde se construyan
experiencias — vivencias de aprendizaje — experiencias en la ensefiaza de la biologia, que les permita a los estudiantes poner en
juego las conceptualizaciones y reflexiones acerca tanto del objeto de ensefianza como de los procesos didacticos que se vinculan.

En este sentido e instalados en una perspectiva epistemologica en donde se considera a la ciencia como una construccion social, la
escuela debe situarse en asumir el conocimiento a manera de Morin “conocimiento es sin duda un fenémeno multidimensional en el




sentido de que, de manera inseparable, a la vez es fisico, biologico, cerebral, mental, psicolégico, cultural y social” Morin (1994) Asi,
el conocimiento no puede ser disociado de la vida humana ni de la relacion social. En este sentido la formacion del licenciado se
sitia desde una epistemologia de la complejidad en donde desde Morin plantea : “A primera vista la complejidad es un tejido
(complexus: lo que esta tejido en conjunto) de constituyentes heterogéneos inseparablemente asociados: presenta la paradoja de lo
uno y de lo multiple. Al mirar con mas atencion, la complejidad es, efectivamente, el tejido de eventos, acciones, interacciones,
retroacciones, determinaciones, azares, que constituyen nuestro mundo fenoménico”. Morin (2004: 32). Debemos concebir que lo
que permite el conocimiento es al mismo tiempo lo que lo limita. No hay sélo condiciones bio-antropoldgicas del conocimiento,
existen, correlativamente, condiciones socioculturales de produccion de todo conocimiento, incluido el cientifico.
En relacion con la intencién de pensar el conocimiento es necesario reconocer los aportes que respecto a este objeto Maturana
plantea, “el conocimiento como accién de conocer sugiere una accion, “reiteramos que de acuerdo con las consideraciones mas
contemporaneas, antes que considerar el conocimiento como un conjunto de resultados, esto es, como un catalogo de leyes,
teorias, principios, y algoritmos, es conveniente verlo como una actividad, en su dinamica y subjetividad. En este mismo sentido, si
consideramos que todo conocer, esto es, que ‘conocer es accion efectiva, es decir, efectividad operacional en el dominio de la
existencia del ser vivo” (Maturana y Varela, 1990) entenderemos por conocimiento todo aquello que oriente la accion o la
comprension” Segura, 1998.

El aula entonces se constituye en un espacio creacion, de experimentacion, de reflexion y de construccion de sentidos en relacion
con la ensefiaza de la biologia. Esto se logra cuando el futuro docente se acerca a bibliografia que invita a la reflexion, cuando se
acerca a vivencias pedagogicas de diferente corte, cuando escucha propuestas e inquietudes de maestros en ejercicio, 0 cuando
se acerca a los estudiantes para plantear propuestas pedagogicas.

Es por ello que se busca enriquecer el mundo del estudiante de pedagogia con enfasis en biologia con diferentes perspectivas que
le permitan vislumbrar y asumir el camino por el que desea optar en su ejercicio docente.

Generar un espacio académico en donde se disefien, implementen y reflexionen propuestas didacticas en relacion con la

ensefianza de la biologia, desde la construccion de conceptualizaciones contemporaneas en la ensefianza de las ciencias que

vinculen presupuestos de orden epistemolégico, disciplinares, pedagogicos y didacticos.
JETIVOS ESPECIFICO

» Caracterizar la dinamica institucional y su relacion con la ensefianza de la biologia.

» Caracterizar la practica pedagogica, como una estrategia de reflexion acerca de la ensefianza de las ciencias naturales.

» Disefiar una unidad didactica que permita vincular las conceptualizaciones que acerca de la ensefianza y el aprendizaje
se han abordado en el campo de formacion profesional.

» Implementar y sistematizar la unidad didactica.

> Elaborar un articulo que permita evidenciar el caracter de maestro investigador propuesto en el perfil del estudiante de la

Licenciatura en Biologia.

» Acercarse a los procesos cognitivos que permiten aprender ciencias, en este sentido, conocer las formas de aprendizaje
de los estudiantes.

;Cual es la representacion que poseo acerca de ser maestro?
¢ Qué significa ser cientifico?: productor de ciencia y conocedor
de la ciencia o consumidor de ciencia. ;qué de esa ciencia
ensefiamos en nuestras aulas?

¢ Qué significa ser maestro — Qué significa ser maestro de
Biologia?

¢ Qué componentes existen en un aula?

¢ Qué caracteriza al aula como un sistema de relaciones? o o
¢,Como se entretejen?

¢ Para qué sirve la ciencia?

¢ Coémo se debe usar la ciencia?

¢, Como se configura la ciencia?

¢ Cual es la comprension acerca de conocimiento. Ciencia? ¢ Qué es lo que nosotros sabemos acerca de hacer ciencia?
¢ Qué es el conocimiento?

;,Como se construye el conocimiento?

¢ Qué postura tenemos como docentes de ciencias?, §Como
nos movemos con esta postura: disefio de clase, relacion
¢ Qué procederes reconocemos se utilizan en el aula? maestro-estudiante, relacion maestro objeto de estudio, ¢qué
estrategias permito que ellos desarrollen?, Qué procesos




cognitivos tengo en cuenta?.
¢ Qué significa aprender ciencia? ;Cual es el papel de las
¢Como establecer coherencia entre los modelos de ensefianza - pragtlcas e . B
aprendizaje de las ciencias y el contexto cotidiano escolar? ¢Como me asumo como .estud|ante frente . la.clas,e 7, ¢COmo
me asumo como estudiante de ciencias? ;Qué procesos
cognitivos estoy desarrollando en la clase?.
i Qué propuestas didacticas en la ensefianza de la biologia | ;Por qué creo que esta propuesta didactica aporta en el
contribuyen con el desarrollo de competencias cientificas? desarrollo cientifico?
ROGRAN F =
Semana 1 Qué significa ser maestro — Qué significa ser maestro de Biologia.
Semana 2 Una aproximacion a Lineamientos Curriculares, Estandares, Competencias cientificas
Semana 3 El aula como un sistema complejo — Un punto de reflexion acerca de la practica pedagégica. EI P.E.|
Semana 4 Las unidades didéacticas.
Semana 5 Caracterizacion P.E.|
Semana 6 Caracterizacion Préctica Pedagogica.
Semana 7 Disefio de Unidad Didéctica.
Semana 8 Disefio de Unidad Didéctica.
Semana 9 Implementacién y sistematizacion Unidad Didactica.
Semana 10 Implementacion y sistematizacion Unidad Didéctica
Semana 11 Implementacién y sistematizacién Unidad Didéctica
Semana 12 Implementacion y sistematizacion Unidad Didéctica
La ensefianza de las ciencias y los trabajos practicos.
Semana 13 La ensefianza de las ciencias y el desarrollo de competencias cientificas.
La evaluacién en la ensefianza de las ciencias.
La ensefanza de las ciencias - Relacion entre el conocimiento escolar y el conocimiento cientifico. Los valores
Semana 14 y la ensefianza de las ciencias.
El lenguaje en la ensefianza de las ciencias.
Semana 16 El trabajo de campo y la ensefianza de las ciencias - Las TICs y la ensefianza de las ciencias.
Semana 16 Socializacion de experiencias.
Semana 17 Socializacion de experiencias.
Semana 18 Examen Final.

Conceptualiza acerca de los diversos Modelos didacticos en la ensefianza de las

Interpretativa S T
ciencias — biologia.

Argumentativa Elabora textos argumentativos que den cuenta del proceso de disefio e implementacion
de la propuesta didactica..

= Plantea e implementa una propuesta didactica en relacién con la ensefianza de un

Propositiva . 5
objeto de conocimiento.
Reconocer por lo menos tres experiencias significativas en la ensefianza de la biologia.
Sistemariza la experiencia vivida

Investigativa.

Seminarios de discusion: se constituiran en espacios dé discusion tedrica acerca de los textos planteados en la bibliografia.
Trabajo sobre estudio de casos.

Trabajo de campo en los colegio y aulas de nuestra Ciudad.

Sistematizacién de experiencias.

Socializacion de experiencias.

Participacion en congresos y seminarios de formacion docente.

VIDADE

Talleres-Seminarios Apropiacion y




conceptualizacion acerca de la bibliografia
propuesta.

Caracterizacion P.E.I, Practica pedagdgica.

B e b Disefio de Unidad Didactica.

Socializacién de la experiencia vivida.
Elaboracién de un articulo que de cuenta de
Examen Final Tedrico la experiencia. 10-15
Presentacién de un problema pedagogico -
didactico a través de una cartilla.
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