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INT'ROD-UOCIQN, ,

La formación de licenciados en biología, debe constituirse en un proceso que reconoce el mundo contemporáneo en que nos

desenvolvemos y la tensión permanente entre lo local y global.

Así, este proceso debe vincular de manera complementaria los siguientes componentes: procesos de reflexión de orden

epistemolóqico, una riqurosa formación disciplinar, la construcción de una propuesta didáctica coherente con la perspectiva de

imaqen de ciencia o postura paradiqmática en que se sustenta, y la construcción de un discurso de orden pedaqóqico que

reconozca los propósitos de orden nacional en relación con el desarrollo de competencias científicas en el marco de los estándares

curriculares desde un ejercicio crítico, que le permita al estudiante de la licenciatura asumirse como un intelectual reflexivo de su

propia práctica pedagógica vinculando una actitud de carácter investigativo.

La formación de licenciados en biología debe reconocer en principio espacios de reflexión de orden epistemológico, en la medida
que ésta permite situar a los futuros profesionales en una perspectiva de comprensión acerca de la naturaleza, la ciencia, el

conocimiento, la sociedad y el papet del maestros y de la escuela deniro de un contexto nacional que afecta la propia dinámica de la

existencia en el País, Así, es importante señalar los planteamientos de Hernández (2005), autor que retoma a Y. Elkana en relación

con Ia aproximación de reconocer a Ia ciencia como prácticas socra/es determinantes de la vida colectiva (y determinadas por ella).

Alconsiderar las ciencias desde esfa perspectiva, elconocimiento compartido por una comunidad de científicos no se piensa só/o

como conjunto de contenidos; se reconoce que /os conocimientos están acompañados de creencias sobre la naturaleza de esos

conocimientos y se adviefte gue esas creencias se soporfan en imágenes socialmente condicionadas de Ia ciencia, la verdad, y las

fuentes legítimas de conocimienfo. Se ye así mismo que en las ciencias se trabaja bajo la guía de valores y normas ligadas al
conocimiento (ídeologías e inferesesJ.

El anterior planteamiento es coherente con el sentido de los lineamientos curriculares de Ciencias Naturales y la Educación

Ambiental "Se trata, además, de resaltar este carácter de construcción humana de Ia ciencia con Ia intención de mostrar que al

reconocerla de esfa forma, tenemos que aceptar la necesidad de concebir de una forma diferente la enseñanza de las ciencias: no

se trata de transmitir verdades inmutables, sino de darle al estudiante Ia posibilidad de ver que su perspectiva del mundo no es e/

mundo, sino una perspectiva de é1. Y una entre muchas poslb/es, Enseñar ciencia debe ser, darle al estudiante la oportunidad de

establecer un diálogo racional entre su propia perspectiva y las demás con el fin de entender de mejor manera el mundo en que

vive. La perspectiva delestudiante debe ser contrapuesta con otras posrb/es de forma tal que le permita descentrarse al situarse en

otras perspectivas entendibles para él y vea desde ellas la relatividad de sus convencimientos en busca de un conocimiento más

objetivo o, lo que es equivalente, un conocimiento más intersubjetivo" MEN (1998). Lineamientos Curriculares Ciencias Naturales y

Educación Ambiental.

Reconocidos los anteriores planteamientos, el espacio académico Aula Experimental se constituye en un ambiente de aprendizaje
que permite reconocer que en él se enhetejen diversas relaciones que hacen de este espacio un escenario complejo, en donde

confluyen sujetos, historias, saberes, tiempos, normas, rutinas, en el cual se pretende construir explicaciones y construcciones

conceptuales que hacen posible la comprensión del mundo natural y social. En esie sentido, el aula se constituirá en una

experiencia pedagógica que permite generar procesos de creatividad en relación con la enseñanza de la biología.

En la formación como licenciado en biología se hace necesario generar espacios de aprendizaje en donde se construyan

experiencias - vivencias de aprendizaje - experiencias en la enseñaza de la biología, que les permita a los estudiantes poner en'
juego las conceptualizaciones y reflexiones acerca tanto del objeto de enseñanza como de los procesos didácticos que se vinculan.

En este sentido e instalados en una perspectiva epistemológica en donde se considera a la ciencia como una construcción social, la

escuela debe situarse en asumir el conocimiento a manera de Morin "conocimiento es sin duda un fenómeno multidimensional en el



sent¡do de que, de manera inseparable, a Ia vez es fsico, biológico, cerebral, mental, psicológico, cultural y socia/" Morin (1994) Así,

el conocimiento no puede ser disociado de la vida humana ni de la relación social. En este sentido la formación del licenciado se

sitúa desde una epistemología de la complejidad en donde desde Morin plantea . "A primera vista la complejidad es un tejido
(complexus: Io que esta tejido en conjunto) de constituyentes heterogéneos inseparablemente asociados; presenfa Ia paradoja de lo

uno y de Io múltiple. Al mirar con más atención, la complejidad es, efectivamente, el tejido de eventos, acciones, interacciones,

retroacciones, determinaciones, azares, que constituyen nuestro mundo fenoménico". Morin (2004.32). Debemos concebir que lo
que permite el conocimiento es al mismo tiempo lo que lo limita. No hay sólo condiciones bio-antropológicas del conocimiento,

existen, correlativamente, condiciones socioculturales de producción de todo conocimiento, incluido el científico.

En relación con la intención de pensar el conocimiento es necesario reconocer los aportes que respecto a este objeto Maturana

plantea, "el conocimiento como acción de conocer sugiere una acción, ".reiteramos que de acuerdo con las consideraciones más

contemporáneas, anfes que considerar el conocimiento como un conjunto de resultados, esfo es, como un catalogo de leyes,

teorías, principios, y algoritmos, es conveniente verlo como una actividad, en su dinámica y subjetividad. En este mismo sentido, si

consideramos que todo conocer, esfo es, que "conocer es accíón efectiva, es decir, efectividad operacional en el dominio de la

existencia del ser vivo" (Maturana y Varela, 1990) entenderemos por conocimiento todo aquello que oriente Ia acción o Ia

comprensión" Segura, 1 998.

El aula entonces se constituye en un espacio creación, de experimentación, de reflexión y de construcción de sentidos en relación

con la enseñaza de la biología. Esto se logra cuando el futuro docente se acerca a bibliografía que invita a la reflexión, cuando se

acerca a vivencias pedagógicas de diferente corte, cuando escucha propuestas e inquietudes de maestros en ejercicio, o cuando

se acerca a los estudiantes para plantear propuestas pedagógicas.

Es por ello que se busca enriquecer el mundo del estudiante de pedagogía con enfasis en biología con diferentes perspectivas que

le permitan vislumbrar y asumir el camino por el que desea optar en su ejercicio docente.

Generar un espacio académico en donde se diseñen, implementen y reflexionen propuestas didacticas en relación con la

enseñanza de la biología, desde la conskucción de conceptualizaciones contemporáneas en la enseñanza de las ciencias que

vinculen presupuestos de orden epistemolóqico, disciplinares, pedaqóqicos y didácticos.

se han abordado en el campo de formación profesional.

Licenciatura en Biología,

de los estudiantes.
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¿Qué significa ser maestro - Qué significa ser maestro de

Biología?

¿Cuál es la representación que poseo acerca de ser maestro?

¿Qué significa ser científico?: productor de ciencia y conocedor

de la ciencia o consumidor de ciencia. ¿qué de esa ciencia
enseñamos en nuestras aulas?

¿Qué caracteriza al aula como un sistema de relaciones? ¿Qué componentes existen en un aula?

¿.Cómo se entreteien?

¿Cuál es la comprensión acerca de conocimiento. Ciencia?

¿Para qué sirve la ciencia?

¿Cómo se debe usar la ciencia?

¿Cómo se configura la ciencia?

¿Qué es lo que nosotros sabemos acerca de hacer ciencia?

¿Qué es el conocimiento?

; Cómo se construve el conocimiento?

¿Qué procederes reconocemos se utilizan en el aula?

¿Qué postura tenemos como docentes de ciencias?, ¿Cómo
nos movemos con esta postura: diseño de clase, relación

maestro-estudiante, relación maestro objeto de estudio, ¿qué
estrateqias permito que ellos desarrollen?, ¿Qué procesos



coonitivos tenoo en cuenta?.

¿Cómo establecer coherencia entre los modelos de enseñanza -
aprendizaje de las ciencias y el contexto cotidiano escolar?

¿Qué significa aprender ciencia? ¿Cuál es el papel de las
prácticas de laboratorio?.

¿Cómo me asumo como estudiante frente a la clase?, ¿Cómo
me asumo como estudiante de ciencias? ¿Qué procesos

coqnitivos estoy desarrollando en la clase?.

¿Qué propuestas didácticas en la enseñanza de la biología
contribuven con el desarrollo de competencias científicas?

¿Por qué creo que esta propuesta didáctica aporta en el

desarrollo científico?

PROGRAMAEION POR.SEMANASACADEMICAS

Semana 1 Qué siqnifica ser maestro - Qué sionifica ser maestro de Bioloqía.

Semana 2 Una aproximación a Lineamientos Curriculares, Estándares, Competencias científicas

Semana 3 El aula como un sistema compleio - Un punto de reflexión acerca de la práctica pedaqóqica. El P.E.l

Semana 4 Las unidades didácticas.

Semana 5 Caracterización P.E.l

Semana 6 Caracterización Práctica Pedaoóoica.

Semana 7 Diseño de Unidad Didáctica.

Semana B Diseño de Unidad Didáctica.

Semana 9 lmplementación y sistematización Unidad Didáctica.

Semana 10 lmolementación v sistematización Unidad Didáctica

Semana 11 lmplementación v sistematización Unidad Didáctica

Semana 12 lmolementación v sistematización Unidad Didáctica

Semana 13

La enseñanza de las ciencias y los trabajos prácticos.

La enseñanza de las ciencias y el desarrollo de competencias científicas.

La evaluación en la enseñanza de las ciencias.

Semana 14

La enseñanza de las ciencias - Relación entre el conocimiento escolar y el conocimiento científic0. Los valores

y la enseñanza de las ciencias.

El lenouaie en la enseñanza de las ciencias.

Semana 15 El trabaio de campo y la enseñanza de las ciencias - Las TlCs y la enseñanza de las ciencias.

Semana 16 Socialización de experiencias

Semana 17 Socialización de experiencias.
Semana 18 Examen Final.

,:,,GO[t{PETENCIA$i I N D,ICADORES:, D ETCOM P. E.IE N IOA

lnterpretativa
Conceptualiza acerca de los diversos Modelos didacticos en la enseñanza de las

ciencias - biolooía.

Argumentativa Elabora textos argumentativos que den cuenta del proceso de diseño e implementación

de la propuesta didactica..

Propositiva
Plantea e implementa una propuesta didactica en relación con la enseñanza de un

obieto de conocimiento.

lnvestigativa.

Reconocer por lo menos tres experiencias significativas en la enseñanza de la biologia.

Sistemariza la experiencia vivida

,,,,.AOTIVIDADES:'ilI ÉTODOLOGICAS

Seminarios de discusión: se constituirán en espacios de discusión teórica acerca de los textos planteados en la bibliografía

Trabajo sobre estudio de casos.

Trabajo de campo en los colegio y aulas de nuestra Ciudad.

Sistematización de experiencias,

Socialización de experiencias.

Participación en congresos y seminarios de formación docente.

EVAIUACION..
,'rTlPO,DÉ:EVALUA0I0N: ::CRliEiRlOg.DEI,,,EVAIUACIóñI,,,,,r,,::,,.r,,, .].r.:SEMANA,, I PORCENTAJE

Talleres-Seminarios Apropiación de las lecturas vl5 135



conceptualización acerca de la bibliografía
proouesta.

Exámenes Parciales
Caracterización P.E.l, Práctica pedagógica.

Diseño de Unidad Didáctica.
I 35

Examen Final Teórico

Socialización de la experiencia vivida.

Elaboración de un artículo que de cuenta de

la experiencia.
Presentación de un problema pedagógico -
didáctico a través de una cartilla.

10-15
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